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Background: The unprecedented expansion of digital media and communication technologies has 

significantly transformed contemporary educational environments. Students today are no longer 

influenced solely by formal educational institutions; rather, a substantial part of their knowledge, attitudes, 

values, identity formation, and social behaviors is shaped through continuous interaction with digital 

platforms, social networks, online communities, and diverse media content. Consequently, the media have 

become one of the most influential contexts of learning, socialization, cultural transmission, and value 

formation. In response to these transformations, educational systems are increasingly required to equip 

learners with competencies that enable them to critically understand, evaluate, interpret, and engage with 

media messages. Media literacy has emerged as a key concept in addressing these challenges. However, 

within many educational contexts, media literacy is frequently interpreted as a set of technical skills related 

to media use or as a protective strategy against the risks associated with digital environments. Such 

interpretations tend to neglect its broader educational, ethical, cultural, and developmental dimensions. At 

the same time, holistic education, as emphasized in the Iranian educational system, seeks the balanced 

development of learners across cognitive, ethical, social, aesthetic, physical, economic, and technological 

dimensions. Therefore, investigating the relationship between media literacy and holistic education has 

become an important theoretical and educational concern. 

 

Objectives: The present study aims to examine the role of media literacy in the realization of holistic 

education within the Iranian educational system. More specifically, it seeks to identify the conceptual and 

educational mechanisms through which media literacy can contribute to the achievement of holistic 

educational goals. The study also attempts to move beyond technical and protection-oriented 

interpretations of media literacy and to redefine it as a cross-disciplinary educational competence capable 

of connecting different dimensions of student development. In this regard, media literacy is considered not 

only as the ability to access and use media, but also as the capacity to analyze media messages, recognize 

hidden meanings, evaluate sources, understand media power relations, and participate responsibly in 

digital culture. By doing so, the research provides a theoretical framework for understanding the 

educational value of media literacy within contemporary learning environments. 

 

Method: This study was conducted using a qualitative approach and a descriptive-analytical method. Data 

were collected through documentary and library research, including books, scholarly articles, theoretical 

literature on media literacy, educational philosophy, holistic education, and relevant educational policy 

documents in Iran. The collected materials were examined through conceptual analysis and theoretical 

interpretation. Rather than focusing on empirical measurement, the study concentrated on clarifying the 

conceptual foundations of media literacy and analyzing its relationship with the principles and dimensions 

of holistic education. Through a systematic review and analytical synthesis of the literature, the study 

explored how media literacy may function as an educational competence that supports the integrated 

development of learners. 
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Result: The findings indicate that media literacy should not be viewed merely as a technical skill or an 

independent educational subject. Instead, it functions as a cross-disciplinary competence that operates 

across multiple educational dimensions. The analysis identified four major mechanisms through which 

media literacy contributes to holistic education: critical thinking, ethical responsibility, social participation, 

and creative production. These mechanisms enable learners to critically evaluate information, make 

responsible decisions regarding media use, engage constructively in social and civic interactions, and 

participate creatively in media environments. In addition, media literacy strengthens students’ ability to 

distinguish between reliable and unreliable information, resist manipulation, understand the ideological 

and cultural dimensions of media messages, and develop a more reflective relationship with digital 

technologies. 

 

The findings further demonstrate that media literacy cannot be confined to the scientific and technological 

dimension of education. Its influence extends to ethical development through responsible media behavior, 

to social development through informed participation and communication, and to aesthetic development 

through the interpretation and production of media content. Moreover, the study revealed that protection-

oriented and skill-based approaches, although valuable, address only a limited aspect of media literacy. A 

more comprehensive educational perspective is required—one that integrates cognitive, ethical, social, 

cultural, emotional, and creative capacities. From this perspective, media literacy serves as a bridge 

connecting the various dimensions of holistic education and facilitates the development of learners who 

can navigate complex media environments in an informed, responsible, critical, and reflective manner. 

 

Conclusion: The study concludes that media literacy possesses significant educational potential for 

advancing holistic education in the Iranian educational system. Its value lies not only in enabling students 

to access and use media effectively, but also in fostering critical judgment, ethical awareness, social 

responsibility, cultural understanding, and creative engagement. Therefore, media literacy should be 

understood as a cross-disciplinary educational competence rather than a purely technical or protective skill. 

Integrating media literacy into educational philosophy, curriculum design, teaching practices, teacher 

training, and school culture can strengthen the realization of holistic education by promoting the balanced 

development of learners across multiple dimensions. Ultimately, the study suggests that media literacy can 

serve as an important educational foundation for preparing students to participate actively, responsibly, 

creatively, and critically in contemporary media-rich societies. 

 



 

 

 ای هنررشتههای میانپژوهش

 
 یدر نظام آموزش یساحتتمام تیدر تحقق ترب یانقش سواد رسانه ۀمطالع

 رانیا
 

 3یمظلوم اللهنیع،         2فلاح دیوح،           *1یجعفر باقر

 رانیمازندران، ا ،یواحد سار ،یدانشگاه آزاد اسلام ت،یو ترب میفلسفه تعل یتخصص یگروه دک تر. 1
 رانیمازندران، ا ،یواحد سار ،یدانشگاه آزاد اسلام ت،یو ترب میگروه فلسفه تعل .2

  رانیا ،یسار ،یدانشگاه آزاد اسلام ،یگروه فلسفه، واحد سار ار،یاستاد. 3
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سواد  ،آموزش ها:کلید واژه
 تیترب ،تیو ترب میتعل ،رسانه

 یساحتتمام

 حال،نیآموزان را دگرگون کرده است. با ادانش یتیترب طیمح تال،یجید یهاگسترش رسانه
 به مهارت یدر نظام آموزش یاسواد رسانه

ً
محدود  یمحافظت یکردهایرو ای یفن یهاغالبا

 رو،نیکمتر مورد توجه قرار گرفته است. ازا یساحتتمام تیآن در تحقق ترب تیشده و ظرف
در تحقق  تواندیم ییرهایاز چه مس یاآن است که سواد رسانه شپژوه یپرسش اصل

و  ینسبت مفهوم نییباشد؟ هدف پژوهش حاضر، تب نیآفرنقش یساحتتمام تیترب
 یبرا یاسواد رسانه یهاتیظرف یو بررس یساحتتمام تیو ترب یاسواد رسانه انیم یتیترب

 نیاست. همچن رانیا یآموزش ظامن یتیدر تحقق اهداف ترب یعنوان بسترنقش به یفایا
را  یاسواد رسانه گاهیجا ،یمحور و محافظتمهارت یبا عبور از تلق کوشدیپژوهش م

 کردیک ند. پژوهش حاضر با رو فیبازتعر تیترب ندیدر فرا یساحتانیم یایستگیعنوان شابه
 یعهمطال قیپژوهش از طر یهاانجام شده است. داده یلیـ تحل یفیو روش توص یفیک

و  یساحتتمام تیترب ،یامرتبط با سواد رسانه یمنابع علم یو بررس یاو ک تابخانه یاسناد
استنتاج  و یمفهوم لیشده و با استفاده از تحل یوپرورش گردآورنظام آموزش یاسناد تحول

ساحت خاص  کیبه  یانشان داد که سواد رسانه هاافتهیاند. قرار گرفته یمورد بررس ینظر
 ،یاخلاق تیمسؤل ،یتفکر انتقاد ی  چهار سازوکار اصل قیبلکه از طر شود،یمحدود نم

. ک ندیبرقرار م وندیپ  تیمختلف ترب یهاخلاقانه، با ساحت دیو تول یمشارکت اجتماع
 یاز کارکردها یمحور فقط بخشو مهارت یمحافظت یکردهایروشن شد که رو نیهمچن

. سواد ستندین یکامل آن کاف تیظرف تحقق یو برا دهندیرا پوشش م یاسواد رسانه
عنوان نقش مؤثر داشته باشد که به یساحتتمام تیدر تحقق ترب تواندیم یزمان یارسانه

صورت،  نیادغام شود. در ا یتیترب یهادر منطق برنامه یساحتانیم یایستگیشا
و  شودیم لیدآگاه، مسؤل و خلاق تب یمنفعل رسانه به ک نشگر ۀک نندآموز از مصرفدانش

 .شودیفراهم م تیترب ۀگانشش یهاساحت انیم وندیامکان پ 
نقش سواد  ۀ(. مطالع1405. ) اللهنیع ,یو مظلوم دیوح ,فلاح ,جعفر  ,یباقر  ارجاع به این مقاله:

 ,(1)4 ,هنر یارشتهانیم یها. پژوهشرانیا یدر نظام آموزش یساحتتمام تیدر تحقق ترب یارسانه
248-227 .doi: 10.22124/ira.2026.33833.1108 
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 مقدمه و بیان مسئله 

گیری های شکلها در زندگی روزمره، زمینهو نفوذ روزافزون آن 1های دیجیتالگسترش رسانه
آموز امروز تنها در فضای آموزان را دگرگون ساخته است. دانشتجربه، یادگیری و هویت دانش

اری خود را در بیند، بلکه بخش مهمی از ادراک، نگرش و الگوهای رفترسمی مدرسه آموزش نمی
های خبری های دیجیتال، تبلیغات و جریانمحتوای تصویری، بازیهای اجتماعی، تعامل با شبکه

 ابزاری برای انتقال پ یام نیست، بلکه بخشی از محیط شکل می
ً

دهد. در چنین شرایطی، رسانه صرفا
سبک زندگی و شیوۀ تواند بر نحوۀ فهم جهان، داوری اخلاقی، انتخاب تربیتی است؛ محیطی که می

 مشارکت اجتماعی اثر بگذارد.

بر رشد متوازن و هماهنگ ابعاد مختلف وجود انسان تأکید   2ساحتیاز سوی دیگر، تربیت تمام
کاهد. در این های محدود درسی فرو نمیدارد و فرایند تربیت را به انتقال دانش یا کسب مهارت

شناختی و علمی ـ فناورانه باید ، زیستی، زیبایینگرش، پرورش ابعاد شناختی، اخلاقی، اجتماعی
آموز در ارتباطی منسجم مورد توجه قرار گیرد. تحقق چنین الگویی مستلزم آن است که دانش

گذاری و عمل ارتباط برقرار ک ند. زیست های واقعی زندگی، میان شناخت، ارزشبتواند در موقعیت
شوند؛ زمان در آن فعال میطور هماین ابعاد به هایی است کهترین عرصهای یکی از مهمرسانه

ای مستلزم تحلیل اطلاعات، تشخیص اعتبار منابع، ارزیابی اهداف های رسانهزیرا مواجهه با پ یام
 آشکار و پنهان، داوری اخلاقی و انتخاب شیوۀ مناسب برای واک نش یا بازنشر محتواست.

برخی رویکردهای آموزشی به آموزش در  3ایبا وجود اهمیت این مسئله، سواد رسانه
های فضای های محافظتی در برابر آسیبهای فنی، شیوۀ استفاده از ابزارها یا توصیهمهارت

های محیط اند، اما برای مواجهه با پ یچیدگیشود. هرچند این ابعاد ضروریمجازی محدود می
ای از است که سواد رسانه رو، مسئلۀ اصلی پژوهش حاضر آنک نند. ازاینای کفایت نمیرسانه

ساحتی در نظام آموزشی ایران تواند در تحقق تربیت تمامچه مسیرهای مفهومی و تربیتی می
هایی برای های فنی و رویکردهای محافظتی چه محدودیتآفرین باشد و تقلیل آن به مهارتنقش

ای، در سواد رسانهک ند. فرض اساسی پژوهش آن است که یابی به اهداف تربیتی ایجاد میدست
تواند با ایجاد پ یوند میان تفکر ساحتی تعریف شود، میای میانعنوان شایستگیکه بهصورتی

پذیری اجتماعی و ک نش خلاقانه، زمینۀ تحقق تربیت انتقادی، داوری اخلاقی، مسؤلیت
ا یا شود که محدودکردن آن به آموزش ابزارهساحتی را تقویت ک ند. در مقابل، فرض میتمام

گیری دهد و مانع از شکلها، ظرفیت تربیتی این مفهوم را کاهش میپ یشگیری از آسیب
بر این اساس، پژوهش حاضر  شود.ای میای فعال، آگاهانه و مسؤلانه با محیط رسانهمواجهه

ساحتی بررسی ای را در منطق تربیت تمامبا رویکردی توصیفی ـ تحلیلی، جایگاه سواد رسانه
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  باقری، فلاح و مظلومی ... /  نقش سواد ۀمطالع

 

کوشد ظرفیت آن را برای پ یوند دادن ابعاد مختلف تربیت در نظام آموزشی ایران می ک ند ومی
 تبیین ک ند.

 مبانی نظری

 ای: مفهوم، ابعاد و رویکردهاسواد رسانه. 1

ها، گیری نگرشدهندۀ اطلاعات را ندارند، بلکه در شکلها در زندگی روزمره تنها نقش انتقالرسانه
های دیجیتال، های اجتماعی و رسانهاد نیز اثرگذارند. گسترش شبکههای افرها و انتخابارزش

رنگ کرده است؛ زیرا کاربران در ک نار مشاهده و ک ننده و تولیدک نندۀ پ یام را کممرز میان دریافت
شوند. در چنین فضایی، ک نند یا خود به تولیدک نندۀ پ یام تبدیل میتفسیر محتوا، آن را بازنشر می

تنهایی کافی نیست. فرد باید بتواند منبع پ یام، شیوۀ ساخت آن، ای بهارهای رسانهاستفاده از ابز
ای برای توضیح هدف تولیدک ننده و پ یامدهای انتشار آن را نیز بررسی ک ند. مفهوم سواد رسانه

 ها شکل گرفته است.پ یوسته از تواناییهمهمین مجموعۀ به

 ایمفهوم و ابعاد سواد رسانه. 1ـ1

های مختلف اشاره دارد. ای به توانایی دسترسی، تحلیل، ارزیابی و تولید پ یام در قالبانهسواد رس
ای تنها به دریافت اطلاعات محدود نیست و مخاطب دهد که سواد رسانهاین تعریف نشان می

: ها نقش فعال داشته باشد. چهار مؤلفۀ اصلی این مفهوم با یکدیگر ارتباط دارندباید در برابر پ یام
ک ند؛ تحلیل، ساختار و محتوای دسترسی به رسانه امکان مشاهده و انتخاب پ یام را فراهم می

سنجد؛ و تولید محتوا، مخاطب را به گیری آن را میک ند؛ ارزیابی، اعتبار و جهتپ یام را بررسی می
 (. Livingstone, 2004, 3ک ند )ای وارد میمشارکت آگاهانه در محیط رسانه

تواند قدرت تحلیل ک نند. توانایی تولید محتوا میصورت جداگانه عمل نمیا بههاین مؤلفه
تر منابع کمک ک ند. بنابراین، های دیگران را افزایش دهد و مهارت ارزیابی نیز به انتخاب دقیقپ یام

ای یک مهارت ثابت نیست، بلکه فرایندی پویاست که با تجربه، آموزش و مواجهۀ سواد رسانه
های گوناگون این مفهوم همچنین قالب (.Livingstone, 2004, 3) یابدرسانه گسترش میمستمر با 

همین دلیل، ای. بهگیرد؛ از متن و تصویر گرفته تا صدا، ویدئو و محتوای چندرسانهپ یام را در بر می
را های جدید ارتباط ای باید فراتر از خواندن و نوشتن متعارف باشد و شیوهآموزش سواد رسانه

  (. Hobbs, 1998, 16نیز پوشش دهد )

 و نگرش مهارت، دانش، از ایمجموعه صورتبه اطلاعاتی و ایرسانه سواد جدیدتر، ادبیات در
 گذاریاشتراک و تولید استفاده، ارزیابی، دسترسی، برای را فرد که شودمی تعریف هاارزش

 سواد که دهدمی نشان تأکید این .ک ندمی آماده مؤثر و اخلاقی انتقادی، ایشیوه به محتوا
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 العمرمادام یادگیری شهروندی، با و نیست محدود دیجیتال ابزارهای آموزش به فقط ایرسانه

 (. UNESCO, 2013, 27ارتباط دارد ) نیز اجتماعی مشارکت و

تواند در این چارچوب، مخاطب باسواد کسی نیست که فقط به رسانه دسترسی دارد، بلکه می 
داند رسانی و اقناع تمایز قائل شود. او همچنین میخبر و تبلیغ، واقعیت و بازنمایی، اطلاعمیان 

تواند بخشی از واقعیت را هاست و هر انتخاب میای از انتخابای نتیجۀ مجموعهکه پ یام رسانه
ند؛ زیرا ک ای را فراهم میرنگ ک ند. این نگاه، زمینۀ ورود به بحث آموزش سواد رسانهبرجسته یا کم

 گیری آموزشی آن را نیز تعیین خواهد کرد.نوع تعریف این مفهوم، جهت

 ایرویکردهای اصلی به آموزش سواد رسانه. 1-۲

ای بر اساس هدف و شیوۀ مواجهه با رسانه، رویکردهای متفاوتی دارد. آموزش سواد رسانه
ای های رسانهش آسیبنخستین رویکرد، رویکرد محافظتی است. در این نگاه، هدف اصلی کاه

و مراقبت از کودکان و نوجوانان در برابر محتوای نامناسب، تبلیغات، خشونت یا الگوهای رفتاری 
تواند ها ضروری است، اما محدودکردن آموزش به این سطح میناسالم است. توجه به آسیب

یرد یا در برابر آن مراقبت آموز را به مخاطبی منفعل تبدیل ک ند که تنها باید از رسانه فاصله بگدانش
 ,Hobbs, 1998دهد )طور کامل توضیح نمیشود. چنین نگاهی پ یچیدگی رابطۀ افراد با رسانه را به

19; Kellner & Share, 2007, 60  .) 

رویکرد دوم، رویکرد مهارتی است. در این رویکرد، آموزش بر دسترسی درست به اطلاعات، 
تشخیص منابع معتبر و توانایی برقراری ارتباط تمرکز دارد. وجوی هدفمند، تحلیل پ یام، جست

ای هستند، اما اگر آموزش تنها به استفاده از ابزارها یا تشخیص ها پایۀ سواد رسانهاین مهارت
ای های رسانهماند؛ زیرا پ یامدرست و نادرست محدود شود، بخش مهمی از مسئله نادیده می

ها و منافع مختلف ارتباط گیرند و همواره با ارزششکل میهای فرهنگی و اجتماعی در زمینه
 (. Kellner & Share, 2007, 61) دارند

آموز با تولید تصویر، ویدئو، پادکست یا رویکرد سوم، رویکرد خلاقانه است. در این نگاه، دانش
شود. ک نندۀ صرف خارج میشناسد و از جایگاه مصرفای، ساختار پ یام را بهتر میمتن رسانه

پذیری همراه ک ند که با تحلیل و مسؤلیتتولید محتوا زمانی ارزش آموزشی بیشتری پ یدا می
گیری سواد باشد؛ زیرا مهارت فنی، بدون توجه به معنا و پ یامد اجتماعی محتوا، برای شکل

 (.Kellner & Share, 2007, 60-61)ای کافی نیست رسانه

ها، تی است. این رویکرد، تحلیل پ یام را با بررسی بازنماییرویکرد چهارم، رویکرد انتقادی و مشارک 
سازی دهد و مخاطب را فردی فعال در فرایند معناها و منافع پ یوند میروابط قدرت، ارزش
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گری، داوری و های پنهان نیست، بلکه تقویت توانایی پرسشداند. هدف آن تنها کشف پ یاممی
ای باید بر این اساس، آموزش سواد رسانه(. Kellner & Share, 2007, 59-62)مشارکت مسؤلانه است 

ها هدایت ک ند: چه کسی پ یام را ساخته است؟ چه هدفی آموز را به طرح پرسش دربارۀ پ یامدانش
گیرد؟ و بازنشر آن چه ک ند؟ چه چیزی را نادیده میدارد؟ کدام بخش از واقعیت را برجسته می

انتقادی، محور مشترک رویکردهای مؤثر در آموزش سواد گری و تأمل پ یامدهایی دارد؟ پرسش
 (. Hobbs, 1998, 27ای است)رسانه

 ساحتی در نظام آموزشی ایرانتربیت تمام. ۲

آموز تنها با انتقال اطلاعات درسی یا ساحتی بر این اصل استوار است که رشد دانشتربیت تمام
های مختلف زندگی با وز در موقعیتآمشود. دانشها محقق نمیدسته از مهارتتقویت یک

ای او را رو است که ابعاد شناختی، اخلاقی، اجتماعی، جسمانی و حرفههایی روبهپرسش
رو، نظام آموزشی باید شرایطی فراهم ک ند که فرد بتواند میان ک نند. ازاینزمان درگیر میهم

اه، مدرسه تنها محل آموزش کردن ارتباط برقرار ک ند. در این نگکردن و عملدانستن، انتخاب
 آموز است.گیری تدریجی و هماهنگ هویت دانشدانش نیست، بلکه فضایی برای شکل

 ساحتیمفهوم و منطق تربیت تمام. ۲-1

پ یوستۀ  رشد زمینۀ که است شده معرفی تعاملی فرایندی تربیت بنیادین، تحول نظری مبانی در
 محتوا دهندۀانتقال تنها مربی فرایند، این در ک ند.می فراهم یکپارچه صورتبه را فرد هویت

دریافت نیز آموزدانش ک ند.می طراحی را تجربه و یادگیری برای مناسب هایفرصت بلکه نیست،
موقعیت با مواجهه برای لازم هایتوانایی آگاهانه، مشارکت با باید و نیست منفعل ایک ننده

 مستقیم ارتباط فرد مسؤلیت و اراده انتخاب، با تربیت بنابراین، آورد. دستبه را زندگی های

 (. Working Group for Integrating Theoretical Study Results, 2011, 226دارد )

 نیست. آموزشی هایبرنامه به پراک نده هدف چند افزودن معنای ب تربیت بودنساحتیتمام

 باید تربیتی فعالیت دلیل، همینبه دارد. تأکید انسان رشد مختلف ابعاد انسجام بر رویکرد این

 ک ند. توجه زندگی اجتماعی و فردی ابعاد میان ارتباط به و باشد هماهنگ و تدریجی جامع،

 گیردمی صورت هابرنامه و اهداف تردقیق تنظیم برای نیز مختلف هایساحت به تربیت تقسیم

 Working Group for Integrating Theoretical Studyشود ) منجر یکدیگر از هاآن کامل جدایی به نباید و

Results, 2011, 226- 227 به همین نگاه یکپارچه اشاره « ساحتیتربیت تمام»(. در این مقاله، اصطلاح
گذاری و رفتار ک ند و میان آگاهی، ارزشآموز را در یک بُعد محدود نمیدارد؛ نگاهی که رشد دانش

 سازد.پ یوند برقرار می
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 هاگانۀ تربیت و ارتباط درونی آنی ششهاساحت. ۲ـ۲

 اخلاقی؛ و عبادی اعتقادی، است: شده تعریف ساحت شش در تربیت ایران، آموزشی نظام در

 و علمی و ای؛حرفه و اقتصادی هنری؛ و شناختیزیبایی بدنی؛ و زیستی سیاسی؛ و اجتماعی
 اما دهند،می پوشش را آموزدانش تربیتی نیازهای از بخشی هاساحت این از یک هر فناورانه.

 Supreme Council of the Culturalک نند )نمی ارائه تربیت فرایند از کاملی تصویر تنهاییبه یکهیچ

Revolution, 2011, 10مسؤلیت و هاارزش باورها، رشد به اخلاقی و عبادی اعتقادی، (. ساحت 

 مشارکت دیگران، با اطارتب شیوۀ سیاسی، و اجتماعی ساحت است. مربوط فرد اخلاقی

 سلامت بر بدنی و زیستی گیرد. ساحتمی بر در را هامسؤلیت و حقوق شناخت و اجتماعی

 پرورش با هنری و شناختیزیبایی دارد. ساحت تأکید محیط با متعادل رابطۀ و روانی و جسمی

 به ایفهحر و اقتصادی ساحت دارد. ارتباط هنری آثار تولید و درک توانایی و خلاقیت ذوق،

 و علمی ساحت پردازد.می شغلی مسیر آگاهانۀ انتخاب و آموزیمهارت کار، ارزش شناخت
 گیریبهره و دانش از سنجیده استفادۀ انتقادی، تفکر مسائل، شناخت توانایی نیز فناورانه

 ,Working Group for Integrating Theoretical Study Results, 2011شود )می شامل را فناوری از مسؤلانه

159-160.) 

موقعیت نیست. هاآن میان جداگانه و ثابت مرزهای ترسیم معنای ب هاساحت این تفکیک
 یک از استفاده نمونه، برای ک نند.می فعال زمانهم را ساحت چند معمولاً  زندگی واقعی های

 سلامت اجتماعی، مسؤلیت اخلاقی، داوری به فنی، دانش بر افزون تواندمی جدید فناوری

 اما اند،نسبی تمایز دارای هاساحت رو،باشد. ازاین داشته نیاز شناختیزیبایی درک حتی و روانی

 نقشی اخلاقی و عبادی اعتقادی، ساحت میان، این در دارند. ارتباط یکدیگر با تربیت فرایند در

 گیریشکل زیرا نیست؛ ابعاد سایر گرفتننادیده معنایبه محوریت این اما دارد، محوری

 (. Hajibabaei et al., 2023, 39-40دارد ) نیاز هاساحت همۀ هماهنگی به آموزدانش شخصیت

ای در نگاه نخست ها برای پژوهش حاضر اهمیت دارد. سواد رسانهتوجه به ارتباط میان ساحت
د نظر برسد، اما آثار آن به این حوزه محدوممکن است به ساحت علمی و فناورانه مرتبط به

تواند با انتخاب اخلاقی، مشارکت اجتماعی، سلامت ای میهای رسانهماند. مواجهه با پ یامنمی
آموز ارتباط پ یدا ک ند. چگونگی این ارتباط ای دانشروانی، شناخت زبان تصویر و حتی آمادگی حرفه

 در بخش بحث و تحلیل بررسی خواهد شد.

 

 



 235   
 

 

 

  باقری، فلاح و مظلومی ... /  نقش سواد ۀمطالع

 

 تربیتی هایگیری شایستگیای و شکلزیست رسانه . 3

آموزان هستند و تجربۀ آنان را در مدرسه، های دیجیتال بخشی از محیط زندگی دانشرسانه
دهند. یادگیری در این فضا تنها به دریافت محتوای آموزشی تأثیر قرار میخانواده و جامعه تحت

و ها وجوی اطلاعات، مشاهدۀ تصاویر، بازنشر پ یاموگو با دیگران، جستمحدود نیست؛ گفت
همین دلیل، نقش تربیتی رسانه را توانند بر نگرش و رفتار فرد اثر بگذارند. بهتولید محتوا نیز می

آموز در تر آن است که دانشنباید فقط در استفاده از ابزارهای آموزشی بررسی کرد. مسئلۀ مهم
رد و چه گیها تصمیم میک ند، چگونه دربارۀ اعتبار پ یامای چگونه انتخاب میمحیط رسانه

 مسؤلیتی در برابر محتوای تولیدشده یا بازنشرشده دارد.

 عنوان یکی از بسترهای تربیتای بهمحیط رسانه. 3-1

آموز ممکن اند. دانشهای دیجیتال فاصلۀ میان یادگیری رسمی و غیررسمی را کمتر کردهرسانه
وگو با دیگران ازی، گفتهای مجاست در خارج از کلاس، از طریق مشاهدۀ ویدئو، حضور در گروه

گذارند. رو شود که بر فرایند یادگیری او اثر میوجوی اطلاعات با موضوعاتی روبهیا جست
های اجتماعی نیز ظرفیت پ یونددادن یادگیری رسمی و غیررسمی را دارند، هرچند استفاده شبکه

از کاربران همچنان شود. بسیاری ها همیشه به یادگیری عمیق و مشارکت فعال منجر نمیاز آن
–Greenhow & Lewin, 2016, 6ای آگاه و خلاق )ک نندهک نندۀ محتوا هستند تا مشارکتبیشتر مصرف

8 .) 

های ارتباطی تشکیل شده است. ای از ابزارها، نهادها، قواعد و شیوهای از مجموعهمحیط رسانه
فن همراه، رایانه یا اینترنت بررسی توان تأثیر رسانه را تنها بر اساس دسترسی به تلدر نتیجه، نمی

ها شکل کرد. اهمیت اصلی در نحوۀ استفاده از ابزارها و نوع مشارک تی است که پ یرامون آن
وگو یا انتشار اطلاعات تواند برای سرگرمی، آموزش، تبلیغ، گفتگیرد. یک فناوری واحد میمی

ک ند که با قدرت انی ارزش تربیتی پ یدا میکار رود. بنابراین، مهارت استفاده از ابزار زمنادرست به
 (. Jenkins et al., 2009, 7–9پذیری همراه باشد )انتخاب، تحلیل و مسؤلیت

توانند محتوا تولید ک نند، ک نندۀ پ یام نیستند. آنان میدر فرهنگ مشارک تی، کاربران فقط دریافت
نند و بر جریان اطلاعات اثر بگذارند. آثار دیگران را بازنشر دهند، در حل مسائل با دیگران همکاری ک 

زمان ک ند، اما همهایی برای یادگیری، خلاقیت و مشارکت اجتماعی ایجاد میاین فضا فرصت
هایی دربارۀ اعتبار اطلاعات، حقوق دیگران و پ یامدهای انتشار محتوا آموز را با پرسشدانش

ای یکی از بسترهای مهم تربیت و، زیست رسانهرازاین (.Jenkins et al., 2009, 6–10) سازدرو میروبه
 کار گیرد.های واقعی بههای خود را در موقعیتآموز باید آموختهاست؛ زیرا در آن، دانش
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 ساحتی در فرایند تربیتمفهوم شایستگی میان. 3-۲

های پراک نده یکسان نیست. شایستگی زمانی شکل شایستگی با داشتن اطلاعات یا مهارت
ه فرد بتواند دانش، مهارت، نگرش، انگیزه و داوری اخلاقی خود را برای مواجهه با یک گیرد کمی

موقعیت واقعی به کار گیرد. در این نگاه، توانایی فرد تنها در آزمون یا فضای کلاس مشخص 
گردد. شایستگی مفهومی ها و رفتارهای او در شرایط مختلف آشکار میشود، بلکه در انتخابنمی

–Rychen & Salganik, 2003, 43شود )ابسته به زمینه است و با تجربه و آموزش تقویت میپویا و و

 که رودمی کار به ایتوانایی به اشاره برای «ساحتیمیان شایستگی» اصطلاح مقاله، این (. در48

 به تعبیر این .شودمی گرفته کار به تربیتی بُعد چند در و ماندنمی باقی محدود حوزه یک در

 معنای به بلکه نیست؛ ایرسانه سواد جهانی ادبیات در جدید کاملاً  اصطلاحی ارائه عنایم

 برای .است ایران آموزشی نظام در تربیت هایساحت با نسبت در ظرفیت این بندیصورت

 را خبر منبع باید آموزدانش .ندارد نیاز ایرسانه ابزارهای شناخت به تنها خبر یک ارزیابی نمونه،

 و بگیرد تصمیم آن بازنشر پ یامدهای درباره دهد، تشخیص را آن انتشار هدف ک ند، بررسی
 مسؤلیت انتقادی، تفکر دانش، موقعیت، این در .باشد داشته نظر در نیز را دیگران حقوق

 .گیرندمی قرار یکدیگر ک نار در اجتماعی مشارکت و اخلاقی

های ای از تواناییک نند، بلکه مجموعهنمیصورت جدا از یکدیگر عمل های کلیدی نیز بهشایستگی
ک ند. های اجتماعی و فرهنگی تغییر میها با توجه به موقعیتمرتبط هستند که شکل آن

استفاده باشند و به فرد برای های مختلف زندگی قابلها باید در حوزههمچنین، این شایستگی
بر این اساس، سواد  (.Rychen & Salganik, 2003: 54 ،184) مواجهه با مسائل پ یچیده کمک ک نند

ساحتی دانست. توضیح های میانای مناسب برای پرورش شایستگیتوان زمینهای را میرسانه
 .های تربیت در بخش بحث و تحلیل ارائه خواهد شددقیق ارتباط آن با ساحت

 پ یشینه پژوهش 

 مفاهیم، «:ی» تا «الف» از ایرسانه سواد ک تاب ای،رسانه سواد با مرتبط فارسی آثار میان در

 آثاری ( ازAfrasiabi, 2020) نظرانصاحب و اساتید منظر از ایرسانه سواد کارکردهای و هامهارت

  ایرسانه سواد ک تاب، این پردازد. درمی حوزه این مفهومی مبانی تبیین به که است
ً

 به صرفا

مهارت و هاآگاهی از ایمجموعه کهبل شود،نمی محدود ارتباطی ابزارهای از استفاده توانایی
 برای اثر این اهمیت شود.می گرفته نظر در رسانه از سنجیده استفادۀ و ارزیابی فهم، برای ها

 سواد از ابزارمحور و فنی تلقی از عبور برای را لازم نظری زمینۀ که است آن در حاضر پژوهش

 و ساحتیتمام تربیت با مفهوم این ارتباط مسئلۀ حال،بااین سازد.می فراهم ایرسانه
 نیست. ک تاب اصلی محور تربیت، مختلف ابعاد میان پ یوند در آن آفرینینقش چگونگی
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 تمرکز حیث ( ازRakhshandeh-Abargouei, 2023پرورش ) و آموزش در ایرسانه سواد جایگاه ک تاب

 دهندۀنشان راث این دارد. اهمیت آموزشی نظام و ایرسانه سواد میان نسبت بر مستقیم

تعلیم رسمی فضای در ایرسانه سواد بررسی ضرورت به داخلی پژوهشگران توجه افزایش
رسانه سواد عمومی جایگاه بررسی از را دامنۀ بحث حاضر پژوهش این، وجود با است. وتربیت

به ساحتیتمام تربیت منطق با را آن نسبت کوشدمی و بردمی فراتر وپرورشآموزش در ای
 ک ند. تبیین تحلیلی و مشخص صورت

 رویکرد با پرورش و آموزش در ایرسانه سواد آموزش مدل اعتباریابی و طراحی» مقالۀ در

پرداخته شده  ایرسانه سواد آموزش برای مدلی تدوین به  (Shahamat et al., 2024«  )آمیخته
 نظام معلم، با بطمرت بُعد شش در را هامؤلفه از ایمجموعه پژوهش، این هاییافته است.

 ک ند. اهمیتمی دهیسازمان وپرورشآموزش وزارت و دولت مدرسه، درسی، برنامۀ آموزشی،

بااین است. ایرسانه سواد آموزش بر مؤثر عوامل از چندسطحی تصویری ارائۀ در مطالعه این
 ایهرسان سواد مفهومی نسبت و است اجرایی مدل یک اعتباریابی و طراحی بر آن تمرکز حال،

 ک ند.نمی بررسی محوری مسئلۀ عنوانبه را ساحتیتمام تربیت ابعاد با

دانش در ایرسانه سواد و تفکر گسترش بر ساحتیتمام تربیت نقش تحلیلی بررسی»مقاله  در
 ایرسانه سواد و تفکر تقویت و ساحتیتمام تربیت میان رابطه به (Ferdowsi, 2024« )آموزان

 مقاله اصلی مفهوم دو میان نسبت که است آن در پژوهش این میتاه است. پرداخته شده

 سوی ب ساحتیتمام تربیت از اثر آن در تحلیل جهت حال، ای با ک ند.می مطرح  نیز را حاضر

 دنبال را معکوس مسیر حاضر پژوهش کهحالی در ک ند؛می حرکت ایرسانه سواد گسترش

 یاری ساحتیتمام تربیت تحقق به تواندمی ونهچگ ایرسانه سواد دهد نشان کوشدمی و کرده

 سواد تعریف بر مفهوم، دو این رابطه بر عمومی تأکید جایبه حاضر مقاله همچنین رساند.

 نیز هنری و شناختیزیبایی ساحت با آن نسبت و ساحتیمیان شایستگی عنوانبه ایرسانه

 دارد. تمرکز

 بالادستی اسناد در آن جایگاه تحلیل و ایسانهر سواد آموزش هایمؤلفه شناسایی»مقالۀ  در

مؤلفه محتوا، تحلیل برمبتنی و اسنادی رویکردی ( باTaji & Dibaei Saber, 2023« )وپرورشآموزش
 هامؤلفه این به بالادستی اسناد توجه میزان و کرده شناسایی را ایرسانه سواد آموزش های

 آموزش میان نسبت و گذاریسیاست سطح به هتوج پژوهش، این مزیت اند.کرده بررسی را

مؤلفه بازتاب میزان یا حضور بر تمرکز حال،بااین است. آموزشی نظام رسمی اسناد و ایرسانه
 آن پی در حاضر پژوهش دارد. تفاوت ایرسانه سواد تربیتی سازوکارهای تحلیل با اسناد، در ها
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 رود فراتر آموزشی موضوع یک سطح از تواندمی چگونه ایرسانه سواد دهد توضیح که است

 شود. تبدیل تربیت مختلف ابعاد تحقق در مؤثر ایشایستگی به و

 و آموزش نظام ابتدایی دوره در ایرسانه سواد درسی برنامه مطلوب الگوی طراحی»مقالۀ  در
 سواد آموزش برای الگویی ابتدایی، دورۀ درسی برنامۀ بر تمرکز با (Azizi et al., 2022« )پرورش

 هایفرصت آموزشی، هایزیرساخت مانند عواملی پژوهش، این در اند.کرده پ یشنهاد ایرسانه

 مورد آموزش اجتماعی و فردی پ یامدهای و رسانه به دسترسی معلمان، آمادگی یادگیری،

 رسید برنامۀ در ایرسانه سواد ادغام ضرورت بر تأکید حیث از مطالعه این اند.گرفته قرار توجه

است.  محدود درسی برنامۀ الگوی یک طراحی و تحصیلی دورۀ یک به آن قلمرو اما دارد، اهمیت
 نظام تربیتی منطق در را ایرسانه سواد جایگاه تر،کلان رویکردی با حاضر پژوهش مقابل، در

 ک ند.می تحلیل ایران آموزشی

 وپرورشآموزش تحولی ناداس در ایرسانه سواد گذاریسیاست هایگزاره تحلیل»مقالۀ  در

رسانه سواد گذاریسیاست با مرتبط هایگزاره بررسی ( بهSamadi, 2021« )ایران اسلامی جمهوری
 سواد مسئلۀ که دهدمی نشان مقاله این است. پرداخته وپرورشآموزش تحولی اسناد در ای

 توجه مورد نیز یتربیت کلان هایگیریجهت و آموزشی هایسیاست سطح در باید را ایرسانه

 ایرسانه سواد تربیتی ظرفیت تبیین برای تنهاییبه گذاریسیاست تحلیل حال،بااین داد. قرار

 تواندمی سازوکارهایی چه طریق از مفهوم این که شود روشن باید همچنان زیرا نیست؛ کافی

 ک ند. برقرار ارتباط آموزدانش ک نش و گذاریارزش شناخت، میان

  داخلی هایپژوهش که دهدمی شانن پ یشینه مرور
ً

 تبیین اند:کرده حرکت مسیر چند در عمدتا

 درسی، برنامه الگوی تدوین آموزشی، مدل طراحی ای،رسانه سواد هایمهارت و مفاهیم

 سواد گسترش با ساحتیتمام تربیت ارتباط بررسی و اسناد در ایرسانه سواد بازتاب تحلیل

 پرسش این به کمتر اما اند،کرده روشن را مسئله از بخشی هریک مطالعات این ای.رسانه

 آفریننقش ساحتیتمام تربیت منطق در تواندمی چگونه ایرسانه سواد خود   که اندپرداخته

 ک ند. ایجاد پ یوند تربیت گانهشش هایساحت میان و باشد

 برنامه تدوین یا هامؤلفه آماری اعتبارسنجی اجرایی، مدل یک طراحی پی در حاضر پژوهش

 تربیتی و نظری مسئله یک بر تمرکز در آن نیست. تمایز مشخص تحصیلی پایه یک برای درسی

 این در ک ند؟ برقرار ارتباط تربیت مختلف ابعاد میان تواندمی چگونه ایرسانه سواد است:

  رسانه پژوهش،
ً

  ایرسانه سواد و اطلاعات انتقال ابزار صرفا
ً

 بزارهاا از استفاده مهارت صرفا

 داوری اطلاعات، اعتبار تشخیص انتقادی، فهم دادن پ یوند برای آن ظرفیت بلکه شود،نمی تلقی
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می بررسی ایرسانه هایپ یام شناختیزیبایی درک و خلاقانه تولید اجتماعی، مسؤلیت اخلاقی،
 شود.

 در نگاه این رازی ای ــرسانه سواد بودنایفرارشته ایده اولیه طرح  در نه حاضر پژوهش نوآوری

تمام تربیت الگوی با آن نسبت تبیین در بلکه شود ــمی دیده نیز المللیبین ادبیات از بخشی
 چگونه ایرسانه سواد دهد نشان کوشدمی حاضر است. مقاله ایران آموزشی نظام در ساحتی

 قی،اخلا فناورانه، و علمی هایساحت میان ساحتیمیان ایشایستگی عنوانبه تواندمی

 منظر، این از ک ند. برقرار پ یوند اقتصادی و زیستی هنری، و شناختیزیبایی سیاسی، و اجتماعی

  نگاه از عبور برای تحلیلی چارچوب یک ارائه پژوهش دستاورد
ً

 به توجه و محافظتی و فنی صرفا

 است. ایرسانه سواد گرانهک نش و هنری تربیتی، نقش

 پژوهش روش

 جامعه است. ایک تابخانه و اسنادی مطالعات بر مبتن و تحلیلی ـ توصیفی حاضر پژوهش روش

شایستگی ساحتی،تمام تربیت ای،رسانه سواد درباره معتبر نظری آثار شامل پژوهش منابع
 اساس بر منابع است. ایران وپرورشآموزش نظام تحولی اسناد و رسانه آموزش تربیتی، های

 نهادی یا علمی اعتبار پژوهش، اصلی مفاهیم با ممستقی شدند: ارتباط انتخاب معیار سه

 در تربیت. هایساحت و ایرسانه سواد میان نسبت تحلیل برای آن از استفاده امکان و منبع،

به برای جدیدتر منابع پایه، مفاهیم تثبیت برای ایرسانه سواد حوزه کلاسیک منابع فرایند، این
 روش شدند. بررسی ایران آموزشی نظام زمینه هب توجه برای فارسی منابع و بحث روزرسانی

 تربیت هایساحت و ایرسانه سواد اصلی هایمؤلفه ابتدا که بود صورت این به تحلیل

 انتقادی، تفکر سازوکار چهار قالب در هاآن میان مفهومی هاینسبت سپس شد؛ استخراج

 پایانی، مرحله در و ید؛گرد بندیدسته خلاقانه تولید و اجتماعی مشارکت اخلاقی، مسؤلیت

 پژوهش آنجاکه از شد. تفسیر ساحتیتمام تربیت اهداف با نسبت در بندیدسته این نتایج

 شودمی ارائه تحلیلی و مفهومی نقشه عنوانبه آن پ یشنهادی چارچوب نیست، میدانی حاضر

 است. بعدی هایپژوهش در تجربی آزمون نیازمند و

 ها و بحث یافته

 گانۀ تربیتهای ششای با ساحتند سواد رسانهتحلیل پ یو .1

دهد که میان این دو مفهوم ساحتی نشان میای و تربیت تمامبررسی مبانی نظری سواد رسانه
ای در نگاه نخست بیشتر به ساحت ای فراتر از یک ارتباط موضوعی وجود دارد. سواد رسانهرابطه

ها و استفاده از ا دسترسی به اطلاعات، تحلیل پ یامرسد، زیرا بنظر میعلمی و فناورانه مربوط به
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های تربیت نیز های ارتباطی ارتباط دارد؛ اما در عمل، دامنۀ تأثیر آن به سایر ساحتفناوری
ای از ای، از مشاهدۀ یک خبر تا تولید و بازنشر محتوا، مجموعهیابد. هر ک نش رسانهگسترش می

رو، سواد ک ند. ازاینشناختی را درگیر میحتی زیبایی فرایندهای شناختی، اخلاقی، اجتماعی و
توان در محدودۀ یک ساحت خاص تعریف کرد، بلکه باید آن را ظرفیتی دانست که ای را نمیرسانه

 سازد.های مختلف تربیت را فراهم میامکان ارتباط میان ساحت

 انتشار در صداقت ،پذیریمسؤلیت با ایرسانه سواد اخلاقی، و عبادی اعتقادی، ساحت در

 ساحت در ک ند.می پ یدا ارتباط مدارارزش هایپ یام تشخیص و دیگران حقوق رعایت اطلاعات،

 فعال حضور و مسؤلانه وگویگفت آگاهانه، مشارکت زمینۀ مفهوم این سیاسی، و اجتماعی

 وجویجست توانایی نیز فناورانه و علمی ساحت در آورد.می فراهم را عمومی فضای در

 این، برافزون رود.می شماربه آن کارکردهای ترینمهم از انتقادی تفکر و منابع ارزیابی طلاعات،ا

 و روایت تصویر، زبان بازنمایی، هایشیوه با آموزدانش هنری، و شناختیزیبایی ساحت در
 حتی ک ند. تحلیل نیز هنری منظر از را ایرسانه هایپ یام تواندمی و شودمی آشنا بصری اقناع

 زیرا نیستند؛ مصون رسانه تأثیرات از نیز ایحرفه و اقتصادی ساحت و بدنی و زیستی ساحت

 تعامل در زیادی حد تا افراد شغلی هایانتخاب و روانی سلامت زندگی، سبک مصرف، الگوهای

 ,Working Group for Integrating Theoretical Study Results, 2011گیرند  )می شکل ایرسانه محیط با

159-160.) 

 بخش زیرا دارد؛ ایویژه اهمیت حاضر مقاله برای هنری و شناختیزیبایی ساحت میان،این در

 و تدوین موسیقی، گرافیک، طراحی روایت، صدا، تصویر، طریق از امروز هایرسانه از مهمی
 بازنمایی ایسازوکاره و تصویر زبان با که آموزیگذارند. دانشمی اثر اقناع بصری هایشیوه

 جهت،این از بگذارد. تمایز عاطفی کاریدست و تبلیغ اقناع، زیبایی، میان تواندمی باشد، آشنا

 هنری، نگاه پرورش در بلکه ک ند،می کمک اطلاعات و خبر تحلیل به تنهانه ایرسانه سواد

 رد. ایندا نقش نیز ایچندرسانه محتوای خلاقانه تولید و دیداری هایپ یام کیفیت تشخیص

 ک ند.می تقویت هنر ایرشتهمیان مطالعات و هنری تربیت با را مقاله پ یوند نک ته

ای بیش از آنکه یک مهارت تخصصی باشد، نوعی شایستگی تربیتی بر این اساس، سواد رسانه
آموز دربارۀ اعتبار یک که دانششود. هنگامیهای گوناگون زندگی فعال میاست که در موقعیت

زمان از توانایی تحلیل، قضاوت اخلاقی، مسؤلیت اجتماعی و گیرد، در واقع همم میخبر تصمی
تواند میان ای میدهد که سواد رسانهک ند. این ویژگی نشان میمهارت ارتباطی خود استفاده می

بیان های مختلف تربیت پ یوند برقرار ک ند و از پراک ندگی اهداف تربیتی جلوگیری نماید. بهساحت
 در آموزش رسانه، بلکه در ایجاد بستری برای بهای نهارزش تربیتی سواد رسانه دیگر،

ً
کارگیری صرفا
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های شناختی، اخلاقی و اجتماعی نهفته است؛ قابلیتی که با ای از تواناییزمان مجموعههم
 (1)جدول (. Buckingham, 2003, 38ساحتی همخوانی قابل توجهی دارد )منطق تربیت تمام

 ساحتیهای تربیت تمامای با ساحتهای سواد رسانهمؤلفه نسبت .1جدول

 کارکرد تربیتی ساحت تربیتی مرتبط ایمؤلفه سواد رسانه

 تقویت تفکر انتقادی و تشخیص اعتبار منابع علمی و فناورانه تحلیل و ارزیابی اطلاعات

 ری و قضاوت اخلاقیپذیمسؤلیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی ایداوری درباره محتوای رسانه

 وگو، تعامل و مشارکت اجتماعیگفت اجتماعی و سیاسی ایمشارکت در فضای رسانه

 پرورش ذوق و تحلیل هنری پ یام شناختی و هنریزیبایی درک زبان تصویر و بازنمایی

 ارتقای سلامت روانی و تعادل در سبک زندگی زیستی و بدنی مدیریت مصرف رسانه

 ای و کارآفرینیهای حرفهتوسعه مهارت ایاقتصادی و حرفه رسانه و تولید محتوا آشنایی با اقتصاد

 

 محور به رویکرد تربیتی یکپارچهتبیین گذار از آموزش محافظتی و مهارت .۲

های گذشته بر دو محور اصلی ای در سالهای آموزش سواد رسانهتوجهی از برنامهبخش قابل
های لازم برای ای و آموزش مهارتهای رسانهخاطبان در برابر آسیباند: محافظت از ماستوار بوده

 بر ک نترل، محدودسازی و کاهش تأثیرات منفی استفاده از رسانه
ً

ها. رویکرد محافظتی عمدتا
ک ند مخاطب را در برابر محتوای نامناسب، اخبار نادرست یا الگوهای رسانه تمرکز دارد و تلاش می

ها، محور بر توانایی استفاده از فناوریه دارد. در مقابل، رویکرد مهارتزا مصون نگرفتاری آسیب
ک ند. هر دو رویکرد دارای اهمیت وجوی اطلاعات و تشخیص منابع معتبر تأکید میجست

 به مدیریت رابطۀ فرد با هستند، اما مسئله آن است که آموزش رسانه
ً

ای در این سطح، غالبا
های گیریها و تصمیمگیری هویت، ارزشه نقش رسانه در شکلشود و کمتر برسانه محدود می

 (. Hobbs, 1998, 19-21ک ند )تربیتی توجه می

 مصرفای معاصر نشان داده است که دانشتحولات رسانه
ً

ک نندۀ پ یام نیست، بلکه آموز صرفا
تواند تنها به یای نمرو، آموزش سواد رسانهدر تولید، بازنشر و تفسیر محتوا نیز نقش دارد. ازاین

ها یا آموزش کار با ابزارها محدود بماند. آنچه امروز اهمیت بیشتری پ یدا هشدار دربارۀ آسیب
های ای، ارزیابی پ یامدهای فردی و اجتماعی ک نشهای رسانهکرده، توانایی تحلیل موقعیت

ش سواد های مسؤلانه در فضای ارتباطی است. چنین نگرشی، آموزای و اتخاذ تصمیمرسانه
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ک ند برد و آن را به بخشی از فرایند تربیت تبدیل میهای فنی فراتر میای را از سطح مهارترسانه
(Kellner & Share, 2007, 61-63 .) 

شود، بلکه بخشی از در رویکرد تربیتی یکپارچه، رسانه نه تهدیدی صرف و نه ابزاری خنثی تلقی می
 یادگیری . در این چارچوب، هدف آموزش رسانهآیدشمار میآموز بهزیست روزمرۀ دانش

ً
ای صرفا

نحوۀ استفاده از رسانه نیست، بلکه پرورش فردی است که بتواند در مواجهه با اطلاعات، تصاویر 
همین دلیل، مفاهیمی مانند های ارتباطی، انتخابی آگاهانه و مسؤلانه داشته باشد. بهو جریان

وگوی سازنده و تولید خلاقانۀ محتوا در رکت اجتماعی، گفتتفکر انتقادی، مسؤلیت اخلاقی، مشا
ساحتی سازگاری گیرند. این رویکرد با منطق تربیت تمامای قرار میمرکز آموزش سواد رسانه

های جای تمرکز بر یک مهارت یا یک خطر خاص، به رشد متوازن تواناییبیشتری دارد؛ زیرا به
 (۲ک ند. )جدولآموز توجه میمختلف دانش

توان محور به رویکرد تربیتی یکپارچه را میبر این اساس، گذار از آموزش محافظتی و مهارت
تغییری در نگاه به رسانه دانست. در نگاه نخست، رسانه موضوعی بیرونی است که باید ک نترل یا 

ی، هایی برای یادگیرمدیریت شود؛ اما در نگاه دوم، رسانه بخشی از محیط تربیتی است که فرصت
آورد. همین تغییر زاویۀ دید است که زمینۀ پذیری، مشارکت و رشد فردی فراهم میمسؤلیت

 (.Buckingham, 2003, 42-44سازد )ساحتی را فراهم میای با اهداف تربیت تمامپ یوند سواد رسانه

 هاای و ظرفیت تربیتی آنمقایسه رویکردهای آموزش سواد رسانه. ۲جدول

 هامحدودیت آموزقش دانشن هدف اصلی رویکرد
ظرفیت 

 تربیتی

 ایهای رسانهکاهش آسیب محافظتی
مخاطب نیازمند 

 مراقبت

تأکید بیش از حد بر 
 تهدیدها

 محدود

 محورمهارت
آموزش استفاده از رسانه و 

 اطلاعات
 متوسط تمرکز بر ابزار و تک نیک کاربر ماهر

 انتقادی
ها و سازوکارهای تحلیل پ یام

 رسانه
 بالا ترنیازمند آموزش عمیق گر فعالتحلیل

تربیتی 
 یکپارچه

رشد متوازن ابعاد شناختی، 
 اخلاقی و اجتماعی

 گر مسؤلک نش
نیازمند تغییر در 

 های آموزشیبرنامه
 بسیار بالا
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 ساحتی: سازوکارها و پ یامدهای تربیتیعنوان شایستگی میانای بهسواد رسانه .3

 مجموعهای را نمیسواد رسانههای پ یشین روشن شد که در بخش
ً

های ای از مهارتتوان صرفا
ها دانست. ویژگی مهم این مفهوم آن است که در فنی یا دانشی تخصصی دربارۀ رسانه

ک ند. های فرد را فعال میزمان چندین بُعد از تواناییطور همهای واقعی زندگی، بهموقعیت
ا محتوای دیجیتال، تنها در حال دریافت اطلاعات آموز هنگام مواجهه با یک خبر، تصویر یدانش

نیست؛ او باید اعتبار منبع را ارزیابی ک ند، دربارۀ پ یامدهای انتشار یا بازنشر محتوا تصمیم بگیرد، 
های نهفته در پ یام را تشخیص دهد و در نهایت رفتار مناسبی را انتخاب ک ند. این فرایند ارزش

زمان با ابعاد ماند و هممرز یک ساحت خاص باقی نمی ای در دهد که سواد رسانهنشان می
 ک ند.مختلف تربیت ارتباط پ یدا می

ک ند که فرد بتواند دانش، مهارت، نگرش و در ادبیات آموزشی، شایستگی زمانی معنا پ یدا می
های کلیدی کار گیرد. بر این اساس، شایستگیهای خود را برای حل مسائل واقعی بهارزش

های متنوع زندگی کاربرد دارند شوند و در موقعیتیک حوزۀ درسی محدود نمیمعمولًا به 
(Rychen & Salganik, 2003, 43-45سواد رسانه .)ای دارد. برای مثال، تحلیل یک ای نیز چنین ویژگی

ای به تفکر انتقادی نیاز دارد؛ تشخیص پ یامدهای انتشار آن با مسؤلیت اخلاقی مرتبط پ یام رسانه
های اجتماعی وابسته است؛ و تولید محتوا نیز ای به مهارتشارکت در فضای رسانهاست؛ م

توان نوعی شایستگی ای را میک ند. بنابراین، سواد رسانهخلاقیت و توانایی ارتباطی را درگیر می
 ک ند.های مختلف تربیت پ یوند برقرار میساحتی دانست که میان حوزهمیان

گیرند. این ساحتی آن است که از طریق تجربه و ک نش شکل میانهای میویژگی دیگر شایستگی
گیری و حضور آیند، بلکه نیازمند تمرین، تصمیمدست نمیها تنها با انتقال اطلاعات بهشایستگی

دلیل ماهیت تعاملی و مشارک تی خود، ای بههای واقعی هستند. محیط رسانهفعال در موقعیت
آموز در این محیط ک ند. دانشهایی فراهم میین تواناییگیری چنفرصت مناسبی برای شکل

ها داوری داشته باشد و مسؤلیت ناگزیر است میان اطلاعات متعدد انتخاب ک ند، دربارۀ اعتبار آن
تنها نتیجۀ فرایند تربیت است، بلکه ای نهرو، سواد رسانهرفتار ارتباطی خود را بپذیرد. ازاین

 (. Jenkins et al., 2009, 8-10قق اهداف تربیتی نیز تبدیل شود )تواند به ابزاری برای تحمی

ای در همین ویژگی نهفته است. این مفهوم ساحتی، اهمیت سواد رسانهاز منظر تربیت تمام 
زمان با ساحت علمی و فناورانه، ساحت اخلاقی، ساحت اجتماعی و حتی ساحت طور همبه

ها را در یک موقعیت واقعی زمان آنکارگیری همامکان به ک ند وشناختی ارتباط برقرار میزیبایی
های های روشن شایستگیتوان آن را یکی از نمونههمین دلیل، می(. به۳آورد )جدولفراهم می

ای دیگر یک درس مستقل ساحتی در جهان معاصر دانست. در چنین برداشتی، سواد رسانهمیان
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پذیری، تفکر انتقادی، مشارکت آگاهانه تمرین مسؤلیت یا مهارت جانبی نیست، بلکه بستری برای
ای که آن را به یکی از عناصر مهم تحقق تربیت رود؛ ویژگیشمار میگیری اخلاقی بهو تصمیم

 (.Rychen & Salganik, 2003, 54) ک ندساحتی تبدیل میتمام

 هاای و پ یامدهای تربیتی آنساحتی سواد رسانهسازوکارهای میان .3جدول

 پ یامد تربیتی های تربیتی مرتبطساحت شدهتوانایی فعال ایسازوکار سواد رسانه

 گیری آگاهانهتصمیم علمی و فناورانه تفکر انتقادی ارزیابی اعتبار اطلاعات

گیری تشخیص اهداف و جهت
 پ یام

علمی، اجتماعی و  تحلیل انتقادی
 سیاسی

 افزایش قدرت قضاوت

توجه به پ یامدهای انتشار 
 حتوام

خودک نترلی و  اعتقادی، عبادی و اخلاقی مسؤلیت اخلاقی
 پذیریمسؤلیت

وگوهای مشارکت در گفت
 ایرسانه

 وگوتقویت فرهنگ گفت اجتماعی و سیاسی تعامل اجتماعی

خلاقیت و  ایتولید محتوای رسانه
 گریارتباط

 پرورش خلاقیت شناختی و هنریزیبایی

 ارتقای سلامت فردی یستی و بدنیز خودتنظیمی مدیریت مصرف رسانه

 ای در نظام آموزشی ایرانالزامات ادغام سواد رسانه .4

 یک مهارت فناورانه یا محتوای آموزشی تحلیل مباحث پ یشین نشان داد که سواد رسانه
ً

ای صرفا
تواند میان ابعاد مختلف تربیت ساحتی است که میای میانمستقل نیست، بلکه شایستگی

حال، تحقق چنین ظرفیتی به حضور یک درس مستقل یا افزودن چند رار ک ند. با اینارتباط برق
دهد های آموزشی نشان میشود. تجربههای آموزشی محدود نمیای به برنامهمحتوای رسانه

تنیده وابسته است که از ای از عوامل درهمای به مجموعهکه موفقیت آموزش سواد رسانه
 (. Hobbs, 2010, 21گیرند )یندهای یادگیری در کلاس درس را در بر میگذاری تا فراسطح سیاست

تواند نقش تربیتی خود ای زمانی مینخستین الزام، بازنگری در برنامۀ درسی است. سواد رسانه 
صورت تلفیقی در فرایند یاددهی ـ یادگیری حضور داشته باشد و تنها به یک واحد را ایفا ک ند که به

برنامه محدود نشود. دومین الزام، توانمندسازی معلمان است. معلمی ت فوقدرسی یا فعالی
آموزان را به تحلیل تواند دانشای کافی برخوردار نباشد، نمیهای رسانهکه خود از دانش و مهارت

گیری محیط آموزشی و انتقادی و استفادۀ مسؤلانه از رسانه هدایت ک ند. سومین الزام، شکل
گری، مشارکت و تولید وگو، پرسشمدرسه است؛ محیطی که فرصت گفت فرهنگی مناسب در 
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های مدیریتی و سیاستی نیز نقش آموزان فراهم سازد. در نهایت، حمایتمحتوا را برای دانش
ریزی نهادی و تأمین ای دارند؛ زیرا بدون پشتیبانی اسناد آموزشی، برنامهک نندهتعیین

ای به فعالیتی مقطعی و محدود تبدیل خواهد شد نههای لازم، آموزش سواد رسازیرساخت
(Buckingham, 2003, 156 .) 

 آموزش کمبود روست.روبه نیز خاصی اجرایی هایچالش با ادغام این ایران، زمینه در 

 جایگاه در ابهام دیجیتال، هایزیرساخت به مدارس دسترسی تفاوت معلمان، برای تخصصی

 تواندمی ایرسانه هایسیاست از ناشی هایمحدودیت و درسی برنامه در ایرسانه سواد

 نظری توصیه با تنها مدرسه در ایرسانه سواد تحقق بنابراین، ک ند. دشوار را رویکرد این اجرای

 توجه و معلمان توانمندسازی بومی، آموزشی محتوای نهادی، ریزیبرنامه به و نیست ممکن

 دارد. نیاز مدارس واقعی شرایط به

 ساحتیتمام تربیت چارچوب در ایرسانه سواد تحقق مفهومی نقشه توانمی اساس، نای بر

سیاست»و  «آموزشی محیط» ،«معلم» ،«درسی برنامۀ» شامل اصلی مؤلفۀ چهار قالب در را
 تربیتی پ یامدهای گیریشکل زمینۀ هامؤلفه این کرد. تعامل ترسیم «پشتیبانی و گذاری

 آورد.می فراهم را خلاقانه تولید و اجتماعی مشارکت اخلاقی، تمسؤلی انتقادی، تفکر همچون

 اهداف تحقق برای بستری عنوانبه بلکه مستقل، هدفی عنوانبه نه ایرسانه سواد نتیجه، در

 ،1 شکل سازد. برقرار پ یوند تربیت مختلف هایساحت میان تواندمی و ک ندمی عمل تربیتی
 دهد. می اننش را پژوهش پ یشنهادی مفهومی نقشه

 
 ساحتیتمام تربیت تحقق در ایرسانه سواد نقش مفهومی نقشه .1شکل 
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 گیرینتیجه

  نباید ایران آموزشی نظام در ایرسانه سواد که دهدمی نشان پژوهش نتیجه
ً

 آموزش به صرفا

 زیست شود. محدود ایرسانه هایآسیب برابر در محافظتی هایتوصیه یا دیجیتال ابزارهای

هم طوربه عمل و داوری انتخاب، فهم، آن در که است تربیتی موقعیتی آموزان،دانش ایهرسان
 تربیت فرایند کل با نسبت در باید نیز ایرسانه سواد ظرفیت بنابراین شوند؛می فعال زمان

 شود. تحلیل

 انتقادی، تفکر سازوکار چهار طریق از تواندمی ایرسانه سواد که است آن مقاله یافته ترینمهم

 پ یوند تربیت گانهشش هایساحت با خلاقانه، تولید و اجتماعی مشارکت اخلاقی، مسؤلیت

 ایرسانه سواد آفرینینقش که است آن پژوهش اصلی پرسش پاسخ ترتیب،این به ک ند. برقرار

 شود؛می پذیرامکان ساحتیمیان شایستگی به آن تبدیل راه از ساحتیتمام تربیت تحقق در

 اجتماعی، مشارکت اخلاق، با هم و دارد ارتباط فناوری و اطلاعات تحلیل با هم که ایتگیشایس

 نشان پژوهش فرعی پرسش پاسخ همچنین .آموزاندانش روزمره هایانتخاب و هنری تربیت

رسانه سواد کامل ظرفیت اند،ضروری اگرچه محور،مهارت و محافظتی رویکردهای که دهدمی
 قرار ترگسترده چارچوبی در که بود خواهند اثربخش زمانی رویکردها این ک نند.نمی آشکار را ای

 و مسؤل آگاه، گریک نش بلکه پذیر،آسیب ایک نندهمصرف نه را آموزدانش که چارچوبی گیرند؛
 بداند. ایرسانه محیط در خلاق

 برنامه در را ایهرسان سواد باید ظرفیت این از گیریبهره برای آموزشی نظام کاربردی، نظر از

 ساحت به ویژه توجه ک ند. وارد آموزشی محتوای تولید و مدرسه فرهنگ معلم، تربیت درسی،

 زبان با امروز ایرسانه هایپ یام از زیادی بخش زیرا است؛ ضروری نیز هنری و شناختیزیبایی

 برای را زآمودانش تواندمی بعد این شوند. تقویتمی ساخته طراحی و روایت صدا، تصویر،

 که گفت توانمی بندیجمع سازد. در ترآماده ایچندرسانه و دیداری هایپ یام تولید و تحلیل

 آموزش یک سطح از که ک ندمی کمک ساحتیتمام تربیت تحقق به صورتی در ایرسانه سواد

 پرورش زمینه تواندمی رویکردی چنین گیرد. جای مدرسه تربیتی منطق در و رود فراتر جانبی

 خلاقانه و اجتماعی اخلاقی، آگاهانه، معاصر، ایرسانه زیست در که ک ند فراهم را آموزانیدانش

 د.ک ننمی عمل
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